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Mathematics pre-service teachers must learn how to use tools like scientific calculators, Computer
Algebra System (CAS), text processors and dynamic mathematical environments. These tools allow
users to work with mathematical objects, perform specialized tasks, respond in a defined
mathematical way, and transmit mathematical knowledge (Dick & Hollebrands, 2011). To achieve
the integration of technology in Mathematics Education, the teacher’s role is very important, since
their beliefs and knowledge will dictate how they use technology in the classroom (Julie et al., 2010).

The goal of this research is to determine the beliefs and knowledge about technology and its
integration into the teaching of mathematics by a group of pre-service teachers at the beginning of
their first course of methodology in the teaching of mathematics at the secondary level (N=11).
Interviews were conducted, and a questionnaire was administered to determine the profile
participants use of technology at their schools and universities.

The results show that participants have used scientific calculators, content management software
and online platforms. However, they have little experience with programs that allow them to work
with mathematical objects (Dynamic Geometry or CAS). The participants have had a low level
approach to technology, since both, they and their teachers, use the computer mainly for
presentations, and calculators to corroborate results obtained with pencil and paper (Sacristan, 2017).
98% of the pre-service teachers that participate have used word processors, spreadsheets,
presentations, emails, and cloud storage for academic purposes. Likewise, 59% of the participants
indicated that they learned to use these technologies on their own. In the case their beliefs,
participants indicated that the technology oriented to mathematical learning improves the quality of
education, increases student participation, cooperative work experiences, individualized learning, and
the motivation of students.

The participants have a positive perspective towards the use of technology in the mathematics
classroom. However, their experiences and knowledge are not enough to do mathematical work or to
teach mathematics. Therefore, it is necessary to expose pre-service teachers to experiences that allow
them an integration that facilitates the learning of their students. (Julie et al. 2010; Onal, 2016;
Sacristan 2017). We propose that, in the preparation of future teachers, a systematic and theoretical
framework of the Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK), which is necessary to
teach mathematics, is used (Harris et al., 2009; Rosenberg & Koehler, 2015).
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Los maestros en formacion deben aprender a utilizar herramientas como las calculadoras cientificas,
los sistemas algebraicos computadorizados, los procesadores de textos y los entornos matematicos
dindmicos. Estas herramientas permiten a los usuarios trabajar con objetos matematicos, realizar
tareas especializadas, responder de una forma matematica definida y trasmitir conocimientos
matematicos (Dick & Hollebrands, 2011). Para lograr la integracion de la tecnologia en la educacion
matematica el rol del maestro es muy importante ya que de sus creencias y conocimientos dependera
el uso que haga de ellas en el salon de clases (Julie et al., 2010).

El objetivo de este trabajo es determinar las creencias, el conocimiento sobre la tecnologia y su
integracion en la ensefianza de las matematicas de un grupo de maestros en formacion al inicio de su
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primer curso de metodologia de ensefianza de las matematicas en el nivel secundario (N=11). Se
realizaron entrevistas y se administré un cuestionario para determinar el perfil de uso de la tecnologia
en la escuela y en la universidad de los participantes.

Los resultados demuestran que los participantes han utilizado calculadoras cientificas, programas
gestores de contenido y plataformas en linea. Sin embargo, tienen poca experiencia en programas que
les permitan trabajar con objetos matematicos (Geometria Dindmica o “Computer Algebra
Systems”). Los participantes de este estudio han tenido un acercamiento con la tecnologia de bajo
nivel ya que tanto ellos como sus maestros utilizaron la computadora principalmente para hacer
presentaciones y las calculadoras para corroborar resultados obtenidos con lapiz y papel (Sacristan,
2017). El 98% de los maestros en formacion ha utilizado para fines académicos procesadores de
palabras, hojas de calculo, presentaciones, correos electronicos y nubes de almacenamiento.
Igualmente, un 59% indica que han aprendido ha utilizar estas tecnologias por su propia cuenta. En
relacion con las creencias, los participantes indican que la tecnologia orientada al aprendizaje
matematico mejora la calidad de la educacion, la participacion, el trabajo cooperativo, el aprendizaje
individualizado y la motivacion en los estudiantes.

Los participantes tienen una orientacion positiva hacia el uso de la tecnologia en las matematicas.
Sin embargo, sus experiencias y conocimientos no son suficientes para hacer trabajo matematico o
para ensefiar matematicas. Por ello, es necesario exponer a los futuros maestros a experiencias que
les permita una integracién que facilite el aprendizaje de sus estudiantes (Julie et al. 2010; Onal,
2016; Sacristan 2017). Proponemos que en la formacién de maestros se utilice sistematicamente un
marco teérico del conocimiento pedagoégico, tecnologico y de contenido necesario para ensefiar
matematicas (Harris et al., 2009; Hollebrands, 2017; Rosenberg & Koehler, 2015).
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